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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА
Дошкольное образовательное учреждение является первой ступенью непрерывного образования и входит в систему общественного дошкольного воспитания. Ему принадлежит ведущая роль в воспитании и развитии детей, в подготовке их к школе.
В связи с появлением в детских садах большого количества детей с нарушениями речи, такими как общее недоразвитие речи, возникла необходимость введения при МКДОУ специализированной группы и программ по коррекции данных нарушений: Г.В.Чиркина, Т.Б.Филичева «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей». Комплексный подход к проблеме преодоления общего недоразвития речи предполагает комплексное планирование и реализацию логопедической работы с этими детьми, направленное на устранение речевых дефектов, на предупреждения возможных последствий речевых недостатков в условиях специальной коррекционной группы. Комплексность педагогического воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечивает их всестороннее гармоничное развитие.
Логопедическую группу посещают дети пятого и шестого года жизни с ОНР, II и III уровнем речевого развития. Общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом представляет собой нарушение, охватывающее как фонетико-фонематическую, так и лексико-грамматическую системы языка.

Характеристика детей со II уровнем развития речи
Данный уровень определяется как начатки общеупотребительной речи, отличительной чертой которой является наличие двух-, трех-, а иногда даже четырехсловной фразы. Объединяя слова в словосочетания и фразу, один и тот же ребенок может, как правильно использовать способы согласования и управления, так их и нарушать. В самостоятельной речи детей иногда появляются простые предлоги или их лепетные варианты, сложные предлоги отсутствуют. Недостаточностьпрактического усвоения морфологической системы языка, в частности словообразовательных операций разной степени сложности, значительно ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании и употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных прилагательных, существительных со значением действующего лица. Наряду с указанными ошибками наблюдаются существенные затруднения в усвоении обобщающих и отвлеченных понятий, системы антонимов и синонимов. Сохраняется многозначное употребление слов, разнообразные семантические замены. Характерным является использование слов в узком значении. Одним и тем же словом ребенок может назвать предметы, имеющие сходство по форме, назначению, выполняемой функции и т. д. Ограниченность словарного запаса проявляется и в незнании многих слов, обозначающих части тела, части предмета, посуду, транспорт, детенышей животных и т. п. Заметны трудности в понимании и использовании в речи слов, обозначающих признаки предметов, форму, цвет, материал.
Связная речь характеризуется недостаточной передачей некоторых смысловых отношений и может сводиться к простому перечислению событий, действий или предметов. Детям со II уровнем речевого развития крайне затруднительно составление рассказов, пересказов без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок, наводящих вопросов дети не могут передать содержание сюжетной линии. Это чаще всего проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления временных и причинно-следственных связей.
Звуковая сторона речи детей в полном объеме не сформирована и значительно отстает от возрастной нормы: наблюдаются множественные нарушения в произношении 16—20 звуков. Высказывания дошкольников малопонятны из-за выраженных нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости.

Характеристика детей со III уровнем развития речи
Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, грамматики и фонетики. Типичным является использование простых распространенных, а также некоторых видов сложных предложений. Структура предложений может быть нарушена за счет пропуска или перестановки главных и второстепенных членов. В высказываниях детей появляются слова, состоящие из трех-пяти слогов. Специальные задания позволяют выявить существенные затруднения в употреблении некоторых простых и большинства сложных предлогов, в согласовании существительных с прилагательными и числительными в косвенных падежах. Таким образом, формирование грамматического строя языка у детей на данном уровне носит незавершенный характер и по-прежнему" характеризуется наличием выраженных нарушений согласования и управления.
Важной особенностью речи ребенка является недостаточная сформированность словообразовательной деятельности. В собственной речи дети употребляют простые уменьшительно-ласкательные формы существительных, отдельных притяжательных и относительных прилагательных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и т. д., соответствующие наиболее продуктивным и частотным словообразовательным моделям. В то же время они не обладают еще достаточными когнитивными и речевыми возможностями для адекватного объяснения значений слов. Стойкие и грубые нарушения наблюдаются при попытках образовать слова, выходящие за рамки повседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют операцию словообразования словоизменением. В случаях, когда дети прибегают к словообразовательным операциям, их высказывания изобилуют специфическими речевыми ошибками, такими, как: нарушения в выборе производящей основы, пропуски и замены словообразовательных аффиксов, грубое искажение звуко-слоговой структуры производного слова, стремление к механическому соединению в рамках слова корня и аффикса. Типичным проявлением общего недоразвития речи данного уровня являются трудности переноса словообразовательных навыков на новый речевой материал.
Для этих детей характерно неточное понимание и употребление обобщающих понятий, слов с абстрактным и переносным значением, незнание названий слов, выходящих за рамки повседневного бытового общения: частей тела человека (локоть, переносица, ноздри, веки), животных (копыта, вымя, грива, бивни), наименований профессий (машинист, балерина, плотник, столяр) и действий, связанных с ними (водит, исполняет, пилит, рубит, строгает), неточность употребления слов для обозначения животных, птиц, рыб, насекомых. Отмечается тенденция к множественным лексическим заменам по различным типам: смешения по признакам внешнего сходства, замещения по значению функциональной нагрузки, видо-родовые смешения, замены в рамках одного ассоциативного поля и т. п.
Наряду с лексическими ошибками у детей с III уровнем развития речи отмечается и специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточная сформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления. Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии, заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. Указанные специфические особенности обусловлены низкой степенью самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением выделить главные и второстепенные элементы его замысла и связей между ними, с невозможностью четкого построения целостной композиции текста. Одновременно с этими ошибками отмечается бедность и однообразие используемых языковых средств. Так, рассказывая о любимых игрушках или о событиях из собственной жизни, дети в основном используют короткие, малоинформативные фразы. При построении предложений они опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменяют сложные предлоги простыми. Часто встречается неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых связей между предложениями.
В самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости: персеверации, антиципации, добавление лишних звуков, усечение слогов, перестановка слогов, добавление слогов или слогообразующей гласной. Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно определить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют.
Кроме этого, необходимо отметить, что зачастую общее недоразвитие речи часто возникает у детей вследствие нарушений, связанных с органическими поражениями или недоразвитием определенных отделов центральной нервной системы. В связи с отягощенным неврологическим анамнезом в логопедической группе ежегодно выделяется подгруппа детей, характеризующаяся сочетанием речевого расстройства с рядом неврологических и психопатологических синдромов (осложненный вариант ОНР - Н.С.Жукова, Е.М.Мастюкова, Т.Б.Филичева). У этих детей общее недоразвитие речи сочетается с неврологическими и психопатологическими синдромами. Характерно для детей нарушение умственной работоспособности.
Основной формой обучения в дошкольном образовательном учреждении для детей данной категории являются логопедические занятия, на которых осуществляется развитие языковой системы. Определяя их содержание, выявляется и структура дефекта, и те потенциальные речевые возможности ребенка, которые логопед использует в работе.
Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками предполагает четкую организацию пребывания детей в детском саду, правильное распределение нагрузки в течение дня, координацию и преемственность в работе логопеда и воспитателя.
В соответствии с «Положением о дошкольных учреждениях и группах для детей с нарушениями речи» на специализированную группу утверждена одна ставка логопеда и две ставки воспитателя. Режим дня и расписание занятий логопеда и воспитателя строится с учетом возрастных, речевых и индивидуальных особенностей детей, а также с учетом коррекционно-развивающих задач.

Нормативно-правовой и документальной основой Программы коррекционной работы дошкольного образования являются:
1. Закон Российской Федерации "Об образовании".
2. Типовое положение о специальном (коррекционном) образовательном учреждении для обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии» (Постановление Правительства РФ № 212 от 03.03.2000г.).
3. Типовое положение о дошкольном образовательном учреждении» (в ред. Постановления Правительства РФ № 2562 от 27.10.2011г.
4. Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работ в дошкольных учреждениях.
5. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 23 ноября 2009 г. N 655 «Об утверждении и введении в действие федеральных государственных требований к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования».
6. Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для, детей с нарушениями речи. Г.В.Филичева, Т.В.Туманова, Г.В.Чиркина, 2010 г.
7. ОТ РОЖДЕНИЯ ДО ШКОЛЫ. Примерная основная общеобразовательная программа дошкольного образования. Под ред. Н.Е.Вераксы, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой, 2011 г.

Цель программы: построить систему коррекционно-развивающей работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи в возрасте от 5 до 7 лет, предусматривающей полное взаимодействие и преемственность всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. Комплексность воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечивает их всестороннее гармоничное развитие.

Для реализации поставленной цели определены задачи:
1. Обследование воспитанников общеразвивающих групп (средний и старший возраст) МКДОУ и выявление среди них детей, нуждающихся в коррекционной помощи по развитию речи.
2. Изучение уровня речевого, познавательного, социально-личностного, физического развития и индивидуальных особенностей детей, нуждающихся в логопедической помощи, определение основных направлений и содержание работы с каждым ребенком.
3. Систематическое проведение необходимой профилактической и коррекционной работы с детьми в соответствии с планом индивидуальных и подгрупповых занятий.
4. Проведение мониторинговых исследований результатов коррекционной работы, определение степени речевой готовности детей к школьному обучению.
5. Координация деятельности педагогов и родителей в рамках речевого развития детей.
6. Создание  оптимальных условий для коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного развития детей с ОНР.
7. Формирование у педагогического коллектива и родителей информационной готовности к логопедической работе, оказание помощи в организации полноценной речевой среды.

Структуры программы
Программа состоит из 4 блоков, в которых раскрываются основные задачи коррекционно-педагогической работы с детьми с нарушением речи.


IБЛОК «Диагностический»

Для успешного воспитания и обучения детей с речевой патологией необходима правильная оценка их возможностей и выявление особых образовательных потребностей. В связи с этим особая роль отводится психолого-медико-педагогической диагностике, основная цель которой состоит в следующем:
· своевременно выявить детей с речевыми нарушениями;
· изучить условия воспитания и развития ребенка (круг общений, характер взаимоотношений со взрослыми и сверстниками в семье и в саду) на основе беседы с родителями и анализа документов;
· выявить характерные особенности эмоционально-личностной и познавательной сферы общего психического развития ребенка;
· определить оптимальный педагогический маршрут;
· оценить динамику развития и эффективность коррекционной работы;
· консультировать родителей ребенка.
Одним из основных принципов диагностики нарушенного речевого развития является комплексный подход. Позитивная роль диагностики заключается в том, что онапозволяет педагогам и родителям следить за ходом развития ребенка и осуществлять индивидуальный подход. Взаимодействие взрослых предусматривает выделение общих и частных (специфических) задач изучения и оценки уровня развития ребенка логопедом, воспитателями группы и другими специалистами ДОУ.

Общие и частные задачи диагностической деятельности специалистов ДОУ

	Специалисты 
	Задачи 

	
	Общие  
	Частные 

	Логопед 
	Изучение и комплексная оценка актуального уровня развития ребенка
	Изучение и оценка уровня речевого развития ребенка

	Воспитатели группы
	
	Педагогическое изучение и оценка уровня развития основных видов деятельности; установление их соответствия образовательной программе по данной возрастной группе

	Медицинский работник
	
	Изучение и оценка соматического здоровья и состояния нервной системы ребенка в соответствии со средневозрастными критериями

	Педагог-психолог
	
	Психологическое изучение ребенка и создание его психологического портрета

	Музыкальный руководитель
	
	Изучение и оценка уровня развития музыкально-ритмических способностей

	Инструктор по физической культуре
	
	Изучение и оценка уровня физического развития и двигательных качеств



Комплексная диагностическая деятельность способствует выявлению особенностей и трудностей в развитии ребенка, под которые в перспективе выстраивается вся система коррекционно-воспитательной работы. В ходе диагностических мероприятий могут быть использованы следующие взаимодополняющие методы:
· наблюдение за ребенком в процессе разных видов деятельности и при выполнении специальных диагностических заданий;
· изучение истории его раннего общего, речевого развития и условий семейного воспитания;
· беседа с родителями;
· специальные диагностические задания;
· клинические (лабораторные) тесты и т.д.;
медицинское обследование начинается с изучения данных анамнеза. Анамнез собирается учителем-логопедом и составляется на основании ознакомления с медицинской документацией ребенка и беседы с родителями (или лицами, их заменяющими). Личный анамнез ребенка содержит следующие сведения:
- особенности беременности матери;
- длительность приема лекарственных препаратов и влияние вредных факторов на беременность;
- особенности родов;
- характер помощи во время родов;
- наличие у ребенка врожденных пороков развития, судорог и др.;
- вес ребенка при рождении, время начала его кормления, срок пребывания в роддоме.
Перечисляются перенесенные ребенком заболевания, особенности лечения, наличие осложнений. Указывается, где, как и кем воспитывался ребенок до момента поступления в дошкольное учреждение.
В семейном анамнезе анализируются данные о семье ребенка и наследственности; описывается состав семьи, возраст и образовательный уровень каждого ее члена; фиксируются психические, неврологические, хронические соматические заболевания родственников; патологические особенности их физического облика. Описывается место и характер работы родителей; дается оценка взаимоотношений в семье, отношения к ребенку; фиксируются случаи приверженности одного или обоих родителей к алкоголю или наркотикам.
Учитель-логопед знакомится с результатами медицинского обследования по документации: изучает историю развития ребенка, заключения специалистов. Это помогает ему сориентироваться в имеющихся у ребенка проблемах и создать необходимые условия для его развития в дошкольном учреждении.
Психолого-педагогическое обследование является одним из компонентов комплексного подхода в изучении умственного развития детей с речевыми нарушениями. Его результаты могут рассматриваться в совокупности с другими данными о ребенке.
Организация воспитания и обучения детей с ОНР ставит вопросы изучения и выявления особенностей познавательной деятельности, установления характера нарушений, потенциальных возможностей ребенка и дает возможность прогнозировать его развитие. Полное содержание обследования детей с ОНР представлено в речевой карте, предложенной Н.В.Нищевой «Речевая карта для детей от 4 до 7 лет» (Приложение № 1).
Кроме этого, в процессе обследования, выделяют следующие качественные показатели:
· характеризующие эмоциональную сферу и поведение ребенка (особенности контакта ребенка, эмоциональная реакция на ситуацию обследования, реакция на одобрение и на неудачи, особенности общения и реакция на результат);
· характеризующие деятельность ребенка (понимание инструкций, самостоятельность выполнения задания, характер деятельности, темп и динамика деятельности, особенность регуляции деятельности, работоспособность, организация помощи);
· характеризующие особенности познавательной сферы и моторной функции ребенка (особенности внимания, восприятия, памяти, мышление, речи; особенностей моторной функции).
В комплексной оценке речевого развития важным является педагогическое обследование. Педагогическое изучение предусматривает получение сведений о ребенке, раскрывающих знания, умения, навыки, которыми он должен обладать на определенном возрастном этапе, установление основных проблем в обучении, темпа усвоения материала, выявление особенностей образовательной деятельности дошкольников. Педагогическое изучение проводят воспитатели логопедической группы, полученные сведения позволяют в дальнейшем целенаправленно вносить коррективы в организацию процесса воспитания и обучения детей с ОНР. Проведенное обследование позволяет составить индивидуальные речевые профили, содержащие показатели успешности (в %) по всем разделам проведенной диагностики речевых и неречевых функций.
Диагностика проводится в начале и в конце учебного года, с целью определения сдвигов у детей в развитии речевых и неречевых функций. Полученные результаты анализируются и фиксируются в речевых профилях ( в виде графиков и диаграмм).

II БЛОК «Коррекционно-развивающий»
Логопедическую группу составляют дети пятого и шестого года жизни с ОНР, II и III уровнями речевого развития.
II уровень речевого развития характеризуется высокой речевой активностью ребенка. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и глагольной лексики. В самостоятельных высказываниях ребенка уже есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций, отмечается смешение падежных форм. Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словарный запас ограничен. Отмечается незнание не только оттенков цветов, но и основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несформированных звуков).
III уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Лексика ребенка включает все части речи. При этом может наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. Появляются первые навыки словообразования. Отмечаются трудности при образовании прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы:  неправильное употребление предлогов, ошибки в согласовании прилагательных и числительных  с существительными. Характерно недифференцированное произношение звуков. Недостатки произношения выражаются в искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, но отмечается недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и суффиксами.
Задачи и содержание коррекционно-развивающей работы с детьми с ОНР планируется с учетом их уровня речевого развития (II-ой или III-ий).
В соответствии с речевыми нарушениями детей планирование коррекционно-развивающей работы осуществляется на основе программно-методических рекомендаций «Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи» (Филичева Т.Б., Туманова Т.В., Чиркина Г.В.), и на основе «Программы коррекционно-развивающей работы с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет)» Нищевой Н.В. Кроме этого, на логопедической группе имеется практическое пособие Т.В.Волосовец, С.Н.Сазоновой «Организация педагогического процесса в дошкольном образовательном учреждении компенсирующего вида». В данном пособии представлено комплексное планирование всех видов деятельности с учетом принципов коррекционно-педагогической работы по проблеме преодоления нарушений речи у детей дошкольного возраста. Кроме этого, активно используются в работе учебно-методические пособия такие, как О.И.Крупенчук «Научите меня говорить правильно», Т.А.Ткаченко «Если дошкольник плохо говорит» и «В первый класс – без дефектов речи», В.В.Коноваленко «Индивидуально-подгрупповая работа по коррекции звукопроизношения» и «Коррекционная работа воспитателя в подготовительной логопедической группе», З.Е.Агранович «Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для преодолениялексико-грамматического недоразвития речи и недоразвития фонематической стороны речи у детей с ОНР», З.Е.Агронович «Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой структуры слов у детей», Р.И.Лалаева, Н.В.Серебрякова «Формирование лексики и грамматического строя у дошкольников с общим недоразвитием речи», С.Н.Сазонова «Развитие речи дошкольников с общим недоразвитием речи», Г.А.Глинка «Буду читать, писать правильно».
Все эти пособия используются для повышения эффективности коррекционной работы, более успешному и стойкому усвоению детьми с речевыми нарушениями учебного материала.
Задачи и содержание коррекционно-развивающего обучения детей II и III уровнем речевого развития планируются с учетом результатов их логопедического обследования, позволяющих выявить потенциальные речевые и психологические возможности детей, и соотносятся с общеобразовательными требованиями типовой программы детского сада.
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Коррекционно-развивающая работа с детьми II и III уровня речевого развития осуществляется на логопедических занятиях (индивидуальных и подгрупповых). Занятия проводятся в отдельном, специально оборудованном для этого кабинете. Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда в кабинете логопеда создает возможности для успешного устранения речевого дефекта, преодоления отставания в речевом развитии и позволяет ребенку проявить свои способности не только на занятиях, но и в свободной деятельности; стимулирует развитие творческих способностей, самостоятельности, инициативности, а значит, способствует всестороннему гармоничному развитию личности.
Центр речевого и креативного развития в кабинете логопеда:
1. Зеркало с лампой дополнительного освещения.
2. Скамеечка или 3-4 стульчика для занятий у зеркала.
3. Комплект зондов для постановки звуков.
4. Соски, шпатели, вата, ватные палочки, марлевые салфетки.
5. Спирт.
6. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, свистульки, дудочки, воздушные шары и др. надувные игрушки, «мыльные пузыри», перышки, сухие листочки и лепестки цветов и т.п.).
7. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации свистящих, шипящих звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков (слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, тексты, словесные игры).
8. Альбом для логопеда.
9. Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок.
10. «Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща, животного.
11. Лото, домино и др. настольно-печатные игры по изучаемым темам.
12. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный материал.
13. Тетради для автоматизации разных звуков.
14. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации свистящих и шипящих звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков в словах, предложениях, текстах.
15. Картотека словесных игр.
16. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и совершенствования грамматического строя речи.
17. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию навыков звукового и слогового анализа и синтеза (семафоры, светофорчики для определения места звука в слове, пластиковые круги, квадраты разных цветов).
18. Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и слогового анализа и синтеза («В мире звуков», «Десять гласных подружек», «Читаем по слогам» и т.п.).
19. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы для анализа и синтеза предложений.
20. Разрезной и магнитный алфавит.
21. Набор игрушек для инсценировки сказок.
22. Альбомы и тетради с предметными и сюжетными картинками для индивидуальной и фронтальной работы с детьми.
23. Тематические папки: игрушки, семья, мебель, посуда, одежда, овощи, фрукты, ягоды, грибы, растения, животные, насекомые, птицы, морские обитатели, рыбы, времена года, профессии, инструменты, электроприборы, техника, спорт, космос, школьные принадлежности.
24. Дидактические игры по развитию лексико-грамматических представлений, звукопроизношения, фонематического восприятия.
25. Различные настольные игры для развития мелкой моторики пальцев рук, трафарета; твердые и мягкие конструкторы, шнуровки.
26. Маленькие индивидуальные зеркала на каждого ребенка.
27. Детские столы и стулья, рабочий стол, раковина, шкафы для пособий и литературы.

Основное содержание коррекционно-развивающей работы планируется с учетом результатов логопедического обследования, позволяющих выявить потенциальные речевые и психологические возможности детей (II и III уровня речевого развития) и соотносятся с общеобразовательными требованиями типовой программы детского сада (Приложение № 2).

Организация коррекционно-развивающей работы с детьми 
(II уровень речевого развития)
Логопедические занятия для этих детей подразделяются на индивидуальные и подгрупповые. Учитывая неврологический и речевой статус дошкольников, логопедические занятия нецелесообразно проводить со всей группой, поскольку в таком случае степень усвоения учебного материала будет недостаточной.
В связи с этим индивидуальные занятия носят опережающий характер, так как основная их цель — подготовить детей к активной речевой деятельности на подгрупповых занятиях.
На индивидуальных занятиях проводится работа по:
1) активизации и выработке дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата;
2) подготовке артикуляционной базы для усвоения отсутствующих звуков;
3) постановке отсутствующих звуков, их различению на слух и первоначальному этапу автоматизации на уровне слогов, слов.
В зависимости от характера и выраженности речевого дефекта, психологических и характерологических особенностей детей, количество их в подгруппах варьируется по усмотрению логопеда (от 2—3 до 5—6 человек). В начале учебного года количество человек в подгруппе может быть меньше, чем к концу обучения.
Содержание логопедических занятий определяется задачами коррекционного обучения детей:
• развитие понимания речи;
• активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка;
• развитие произносительной стороны речи; 
•   развитие самостоятельной фразовой речи.
Выделяются следующие виды подгрупповых логопедических занятий по формированию:
1) словарного запаса;
2) грамматически правильной речи;
3) связной речи;
4) звукопроизношения, развитию фонематического слуха и слоговой структуры.
Подгрупповые занятия проводятся логопедом в соответствии с расписанием, индивидуальные – ежедневно, в соответствии с режимом дня в данной возрастной группе дошкольного учреждения.

Логопедическая работа с детьми II уровня речевого развития
	I
Сентябрь,
октябрь,
ноябрь,
	Развитие понимания речи
Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь.
Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков.
Формировать понимание обобщающего значения слов.
Готовить детей к овладению диалогической и монологической речью.
Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка.Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры (кот, мак, муха, ваза, лопата, молоко).
Учить детей первоначальным навыкам словообразования: учить образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами -ик, -к (домик, лобик, шарик, ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т. д.). Учить навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа имен существительных и прилагательных. Учить дифференцировать названия предметов по категории одушевленности/неодушевленности. Учить навыку использования в речи качественных прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий, красивый и т. п.). Учить навыку использования в речи притяжательных прилагательных мужского и женского рода «мой— моя» и их согласованию с существительными.
Закреплять навык составления простых предложений по модели: обращение + глагол в повелительном наклонении (Миша, иди! Вова, стой!), Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы изъявительного наклонения (Миша идет. Вова стоит).
Развитие самостоятельной фразовой речи
Закреплять у детей навыки составления простых предложений по
модели: «Кто? Что делает? Что? »
Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки. Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять его содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты?).
Учить самостоятельному формулированию вопросов (Кто гуляет? Где кукла? Можно взять?).Учитьсоставлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом.
Формировать у детей навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, он, она, они). Учить детей составлять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по вопросному
плану).
Лексические    темы: «Помещение детского сада», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Фрукты», «Овощи», «Продукты питания», «Игрушки»» «Осень», «Зима», «Праздник Новый год», «Развлечения детей в зимнее время» и т.д.

	II
Январь, февраль, март, апрель, май
	Активизация речевой деятельности и развитиелексико-грамматических средств языка. Учить детей использовать в речи отдельные порядковые числительные (один, два, много). Учить использовать в самостоятельной речи распространенные предложения за счет введения в них однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют.Вова взял мишку и мяч.).Продолжать учить изменять существительные по категории падежа (дательный, творительный, родительный падежи).
Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи некоторых простых предлогов (на, в, под).
Учить понимать и использовать в самостоятельной речи некоторые наиболее часто употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, подал, ушел, унес, убрал и т. п.).
Продолжать развивать навыки употребления существительных с уменьшительно-ласкательным значением.
Закрепить в самостоятельной речи детей первоначальные навыки согласования прилагательных с существительными.
Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования числительных с существительными с продуктивными окончаниями (много столов, много грибов, много коров и т. п.).
Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений с глаголами (я сижу, он сидит, они сидят).
Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в ответ на вопрос (Например:Спит кто? Собака, кошка).Учить называть части предмета для определения целого (спинка — стул, ветки — дерево, стрелки — часы).
Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному принципу (санки — зима, корабль —море). Учить подбирать существительные к названию действия (кататься — велосипед, летать — самолет, варить — суп, резать — хлеб).Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц по их описанию. Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия геометрических фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных цветов (красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распространенных материалов (резина, дерево, железо, камень и т. п.).
Развитие самостоятельной фразовой речи. Закрепить навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?»; «Кто? Что делает? Чем?».
Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют.Вова взял мишку и мяч.).Заучивать короткие двустишия и потешки. Закрепить навыки ведения диалога: умения адекватно отвечать на вопросы и самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Вова играет. А ты?).Продолжать формировать навыки составления коротких рассказов из двух-трех-четырех простых предложений (по картинному и вопросномуплану).
Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.
Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами предложение, начатое логопедом.
Развитие произносительной стороны речи. Учить детей различать речевые и неречевыезвуки.
Учить детей определять источник звука. Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию.
Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка.
Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза).
Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений.
Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок слов. Формировать звуко-слоговую структуру слова. Учить детей дифференцировать на слух короткиеи длинные слова.
Учить детей запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, например: «па-па-па»с разным ударением, силой голоса, интонацией. Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных и разных




Организация коррекционно-развивающей работы с детьми
 (III уровень развития речи)
Основными задачами коррекционно-развивающего обучения данного речевого уровня детей является продолжение работы по развитию:
1. понимания речи и лексико-грамматических средств языка;
2. произносительной стороны речи;
3. самостоятельной развернутой фразовой речи;
4. [bookmark: _GoBack]подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.
На первом году обучения пятилетние дети с общим недоразвитием речи не могут полноценно овладевать учебным материалом на фронтальных занятиях со всей группой. Сказываются не только отставание в развитии речи, но и трудности концентрации внимания, памяти, быстрая истощаемость и утомляемость. Поэтому целесообразно для проведения фронтальных логопедических, а также частично и воспитательных  занятий делить группу на две подгруппы с учетом уровня речевого развития.
Предусматриваются следующие виды занятий по формированию:
· связной речи;
· словарного запаса, грамматического строя;
· произношения.
Количество занятий, реализующих коррекционно-развивающие задачи, меняется в зависимости от периода обучения.

Логопедическая работа с детьми III уровня речевого развития (старший и подготовительный возраст, по периодам. Приложение № 3).

Содержание работы определяется для каждой подгруппы (со вторым и третьим уровнем речевого развития), отражается в рамках лексической темы и планируется на каждую неделю.

Примерное тематическое планирование в логопедической группе с учетом календарного распределения тематических циклов в ДОУ
Старшая группа
	Тематический цикл ДОУ
	Месяц 
	Лексическая тема логопедической группы

	День знаний
	Сентябрь 
	1.Обследование состояния речи и неречевых психических функций

	
	
	2. Обследование состояния речи и неречевых психических функций

	Осень 
	Сентябрь 
	3.Овощи

	
	
	4.Фрукты

	Я вырасту здоровым
	Октябрь 
	1.Части тела

	
	
	2.Детский сад

	День народного единства 

	Октябрь 
	3.Сад-огород. Ягоды.

	
	
	4.Осень. Осенняя одежда, обувь, головные уборы.

	
	Ноябрь 
	1.Домашние птицы

	Мониторинг 
	Ноябрь 
	2.Перелетные птицы

	Мой дом
	Ноябрь 
	3.Наш город. Дом

	
	
	4.Поздняя осень. Изменения в природе. Лиственные деревья.

	Зима 
	Декабрь 
	1.Зимняя одежда, обувь, головные уборы. Ателье.

	
	
	2.Зимние забавы.

	Новогодний праздник
	Декабрь 
	3.Хвойные деревья.

	
	
	4.Новый год.

	Мир животных 
	Январь 
	1.Зимние каникулы.

	
	
	2.Зимующие птицы

	
	
	3. Домашние животные.

	
	
	4.Дикие животные наших лесов.

	Неделя безопасности
	Февраль 
	1.Наша пища. Труд повара. Посуда.

	День защитника Отечества
	Февраль 
	2.Транспорт.

	
	
	3.День защитника Отечества

	
	
	4.Зима (обобщение)

	8 Марта
	Март 
	1.Ранняя весна.

	
	
	2. Мамин праздник.

	Народная культура и традиции
	Март 
	3.Моя семья

	Наши таланты
	Март 
	4.Игрушки

	Весна 
	Апрель 
	1.Птицы прилетели

	
	
	2.Весна. Первые весенние цветы

	
	
	3.Комнатные растения

	Мониторинг 
	Апрель 
	4.Мебель

	День Победы
	Май 
	1.День Победы.

	Мир природы
	
	2.Рыбы

	
	
	3.Насекомые.

	
	
	4.Весна. Изменения в природе. Труд людей весной.



Подготовительная группа
	Тематический цикл ДОУ
	Месяц 
	Лексическая тема логопедической группы

	День знаний
	Сентябрь 
	1.Обследование состояния речи и неречевых психических функций

	Осень 
	Сентябрь 
	2. Обследование состояния речи и неречевых психических функций

	Мой город,
Моя страна,
Моя планета
	Октябрь 
	1.Наш город. Моя улица

	
	
	2.Откуда хлеб пришел

	День народного единства
	Октябрь 
	3.Дом. Одежда.
4.Осень. Человек. Одежда, обувь, головные уборы

	Мониторинг 
	Ноябрь 
	1.Дом. Мебель

	Мой дом 
	
	2.Перелетные птицы.

	
	
	3.Звери наших лесов.

	
	
	4.Осень (обобщение)

	Зима 
	Декабрь 
	1.Библиотека. 

	
	
	2.Зимующие птицы.

	Новогодний праздник
	
	3.Хвойные деревья.

	
	
	4.Новый год

	Мир природы
	Январь 
	1.Каникулы.

	
	
	2.Зимние забавы.

	
	
	3.Домашнмие животные

	
	
	4.Как звери зимуют (дикие животные наших лесов)

	Неделя безопасности
	Февраль 
	1. Транспорт.

	День защитника Отечества
	
	2. Игрушки. Русские народные игрушки.

	
	
	3.День защитника Отечества.

	
	
	4.Зима (обобщение)

	8 Марта
	Март 
	1.Почта. Профессии.

	
	
	2.8 Марта. Женские профессии.

	Народная культура и традиции
	
	3.Животные холодных стран.

	Наши таланты
	
	4.Животные жарких стран

	Весна 
	Апрель 
	1.Перелетные птицы.

	
	
	2.День космонавтики.

	
	
	3.Школа. Школьные принадлежности.

	Мониторинг 
	
	4.Орудия труда. Профессии (обобщение)

	День Победы
	Май 
	1.День Победы

	До свидания, детский сад! Здравствуй, школа!
	
	2.Сад, парк, луг. Лес – наше богаство.

	
	
	3.Насекомые.

	
	
	4.Весна (обобщение). Времена года



Содержание коррекционно-развивающей работы тесно взаимосвязано с тематическими циклами ДОУ и логопедической группы. В рамках лексической темы в календарно-тематическом плане отражаются все направления работы по развитию речевых и неречевых функций. Это можно увидеть в таблице.

Коррекция нарушений и развитие речи детей
с общим недоразвитием речи
Лексическая тема: Овощи. Огород.
Сроки: 01.10.11 – 07.10.11.
Словарь
Существительные: морковь, редис, капуста, свекла, помидор, лук, бобы, горох, огурец, укроп, петрушка, репа, кабачок, тыква, перец, кочан, картофель, редька, баклажан, хрен, патиссон, чеснок, тмин, салат, ботва, стручок, урожай.
Глаголы: расти, поливать, копать, выкапывать, вскапывать, полоть, сажать, сеять, удобрять, срывать, выращивать, собирать; окапывать, подкапывать, вырастать, срезать, рассаживать, пересаживать.
Прилагательные: зеленый, желтый, красный, синий, рыжий, сочный, круглый, продолговатый, крепкий, горький, сладкий, мелкий, крупный, большой, маленький, хрустящий, овощной, пупырчатый, толстокожий, румяный, свежий, вареный.

	Разделы работы
	Содержание работы

	
	Старшая группа
	Подготовительная группа

	Общие речевые навыки
	- Тренировка плавного длительного выдоха: «Определи запах»
«Узнай овощ»
«Чей листик дальше улетит»
- Развитие речевого дыхания (ребенок делает вдох носом, выдох - ртом)
- Развитие физиологического дыхания (ребенок делает краткий глубокий вдох и медленный выдох)
	- Работа над ясной шепотной речью: «Дедушка Рох».
- Интонационная выразительность речи, четкость дикции, произношение «Купите лук».
- Развитие речевого дыхания (ребенок делает медленный глубокий вдох и краткий резкий выдох)

	Общая и мелкая моторика
	- Речь с движениями «Овощи», «Капуста».
- Считалка «Овощи».
- Штриховка изображений овощей.
- Пальчиковая гимнастика «Хозяйка однажды с базара пришла».
- Работа с трафаретами (обводка, раскрашивание)
	- Упражнение «Дождик».
- Речь с движениями: «Шли мы по огороду», «Урожай».
- Психогимнастика «Живые овощи».
- Разрезные картинки (Овощи).
- Пальчиковая гимнастика «Вырос у нас чесночок».

	Зрительное и слуховое внимание. Речевой слух
	- Зрительное внимание «Что в ряду изменилось?», «Чего не стало?», «Четвертый лишний».
- Речевой слух. Различение на слух длинных и коротких слов «Разноцветные флажки».
- Слуховое внимание «Наша грядка», «Почему помидор красный?»
	- Зрительное внимание «Что лишнее?» (по цвету, форме, размеру).
- Слуховое внимание, чувство рифмы «Подскажи словечко».
- Зрительное внимание «Какие овощи спрятались на картинке?»
- Слуховое внимание «Что звучало?» (музыкальные инструменты, или подручные предметы)

	Речевая гимнастика
	- Общий комплекс артикуляционной гимнастики.
- Мимические упражнения: «Чистим и едим лук», «Огородное пугало».
- Психогимнастика (пластические этюды) «Сажаем огород», «Уборка урожая»
	- Упражнения для губ и щек «Толстячки-худышки».
- Упражнения для языка: «Лопата», «Копаем картошку», «Ровная грядка в огороде».
- Образно-пластическое творчество детей «Угадайте, что я делаю»

	Лексика. Связная речь
	- Рассматривание овощей «На что похожи овощи?» (составление рассказа из 4-5 предложений с предлогами об овощах по картинкам и муляжам).
- Рифмованный рассказ «Корзина с урожаем».
- Составление сложных предложений с союзом «а»
	- Введение новой лексики. Беседа по картине «Натюрморт».
- Отгадывание и толкование загадок об овощах.

	Совершенствование грамматического строя речи
	- «Какая, какой, какое, какие?» (согласование прилагательных и существительных роде, числе, падеже).
- «Назови ласково», «Большой - маленький» (образование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами).
- «Что приготовим?», «Делаем салат» (образование относительных прилагательных)
	- Игра с мячом «Давайте приготовим» (словообразование, относительные прилагательные).
- «Один - много» (образование мнж.ч. существительных).
- Счет овощей.
- Упражнение в умении подбирать слова, сходные и различные по значению (синонимы, антонимы)

	Грамота. Развитие навыков языкового анализа
	- Чтение гласных букв, сочетаний гласных букв.
- Повторение слоговых цепочек «Спрячь слоги в ладошки».
- Дифференциация [А – У, У - И].
	- Чтение односложных слов.
- Составление слов из данных слогов (на магнитной доске).
- Печатание слов с пройденными буквами.

	Работа над слоговой структурой слова
	- Упражнение в передаче ритмичного рисунка слов: репа, лук, овощи, баклажан
	- Работа над трехсложными словами со стечением согласных и закрытым слогом (картофель, баклажан)



Совместная работа учителя-логопеда и воспитателя
 в группе для детей с ОНР
Эффективность коррекционно-развивающей работы в логопедической группе во многом зависит от преемственности в работе логопеда и воспитателей. В задачу воспитателя логопедической группы для детей с ОНР входит обязательное выполнение требований примерной основной общеобразовательной программы дошкольного образования («От рождения до школы» под редакцией Н.Е.Вераксы, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой, 2011г.); а также решения коррекционных задач в соответствии с программой логопедической работы, направленных на устранение недостатков в сенсорной, аффективно-волевой, интеллектуальной сферах, обусловленных особенностями речевого дефекта. При этом воспитатель направляет свое внимание не только на коррекцию имеющихся отклонений в умственном и физическом развитии, на обогащение представлений об окружающем, но и на дальнейшее развитие и совершенствование деятельности сохранных анализаторов. Этим создается основа для благоприятного развития компенсаторных возможностей ребенка, что в конечном итоге влияет на эффективное овладение речью.
В логопедической группе для детей с ОНР воспитателю предоставлены возможности для всестороннего формирования личности ребенка с речевым дефектом.
Компенсация речевого недоразвития ребенка, его социальная адаптация и подготовка к дальнейшему обучению в школе диктуют необходимость овладения теми же видами деятельности, которые предусмотрены программой массового детского сада.
В процессе овладения этими видами деятельности воспитатель должен учитывать индивидуально-типологические особенности детей с нарушениями речи, способствовать развитию восприятия, мнестических процессов, мотивации, доступных форм мышления.
Особое внимание должно уделяться развитию познавательных интересов детей. При этом необходимо учитывать своеобразное отставание в формировании познавательной активности, которое складывается у детей под влиянием речевого нарушения, сужения коммуникативных контактов с окружающими, неправильных приемов семейного воспитания и других причин.
Для решения всех поставленных задач воспитатель логопедической группы должен максимально использовать материал всех образовательных областей и режимных моментов.
Направления работы воспитателя зависит не только от психического состояния детей, но и от степени проявления общего недоразвития речи.

Дифференциация в работе логопеда и
воспитателей логопедической группы
	Направление работы
	Работа логопеда
	Работа воспитателя
	Виды деятельности

	Звукопроизношение 
	Тренировка подвижности органов артикуляционного аппарата
	-//-
	Образовательная область «Коммуникация»: Речевые гимнастики (минимум 3 раза в день: завтрак, до обеда, после сна), на занятиях по развитию речи

	
	Постановка звуков
	Автоматизация на этапе постановки логопедом звуков в слогах, словах, предложениях
	Образовательная область «Коммуникация»: коррекционный час

	
	Автоматизация и дифференциация поставленных звуков
	Автоматизация и дифференциация поставленных логопедом звуков по индивидуальным рекомендациям. Выработка регулирующего самоконтроля
	Образовательная область «Коммуникация»: коррекционный час
Образовательная область «Социализация»: театрализованная деятельность, сюжетно-ролевые игры с речью. Привлечение родителей, наблюдение за детьми в процессе игровой деятельности.
Образовательная область «Музыка»:логоритмические занятия

	Фонематический слух
	Развитие слухового внимания и памяти, фонематического восприятия (восприятия звуков речи). Работа над звукослоговой структурой слова. Обучение звуковому анализу. Обучение чтению
	Развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия (восприятия звуков речи).
Этапы:
1.Узнавание неречевых звуков.
2.Различение высоты, тембра, силы голоса на материале одинаковых фраз.
3.Различение слов, близких по своему звуковому составу.
4.Диффренциация слогов.
5.Дифференциация фонем.
6.Звуковой анализ. Закрепление навыка чтения.
	Образовательные области «Познание»,«Коммуникация», «Социализация», «Физическая культура», «Музыка»: утренняя гимнастика, коррекционный час, физкультурные занятия, театральная деятельность, логоритмика, занятия, режимные моменты, экскурсии

	Звуко-слоговая структура слова
	Работа над словами простой и сложной слоговой структуры
	Работа над ритмизацией движений: ходьба, упражнения под счет, сочетание ритма с речью.
Упражнение в делении слов на слоги
	Образовательные области «Познание»,«Коммуникация», «Физическая культура», «Музыка»: утренняя гимнастика, логоритмика, игры с мячом, подвижные игры, занятия, режимные моменты, прогулка.

	Работа над словарем
	Активизация словарного запаса, формирование обобщающих понятий. Обучение детей сравнению предметов по их составным частям, признакам, действиям. Рекомендации воспитателям по обогащению словаря
	Уточнение имеющегося словаря детей, расширение пассивного словарного запаса, его активизация по лексико-тематическим циклам. Уточнение значений слов.
	Образовательные области «Познание»,«Коммуникация», «Социализация», «Чтение художественной литературы», «Художественное творчество»: наблюдение, экскурсии, рассматривание иллюстраций и репродукций картин, эксперимент, занятия по ознакомлению с окружающим, по развитию речи

	Грамматический строй речи
	Формирование навыков словообразования и словоизменения
	Закрепление навыков словообразования в различных играх и в повседневной жизни
	Образовательные области «Познание»,«Коммуникация», «Социализация», «Физическая культура», «Музыка», «Художественное творчество»: индивидуальная работа в коррекционный час, максимальное использование на занятиях, в игровой деятельности, режимных моментах

	Связная речь
	Формирование предложений разных типов в речи детей по моделям, демонстрации действий, вопросам, по картине и по ситуации.
Подготовка к овладению диалогической формой общения. Развитие умения объединять предложения в короткий рассказ, составлять рассказ-описание, рассказ по картинам, сериям картинок, пересказы.
	Контроль за речью детей по рекомендации логопеда, тактичное исправление ошибок. Развитие диалогической речи детей. Формирование навыка составления короткого рассказа, предваряя логопедическую работу в этом направлении
	Образовательные области «Познание»,«Коммуникация», «Социализация», «Художественное творчество», «Труд»: занятия по развитию речи, режимные моменты, наблюдения, экскурсии. Все виды занятий, театрализованная деятельность, поручения.

	Моторное развитие
	Развитие общей и мелкой моторики, графо-моторных навыков
	Работа по рекомендациям логопеда, инструктора по физическому воспитанию, музыкального руководителя
	Образовательные области «Познание»,«Здоровье», «Социализация», «Физическая культура», «Музыка», «Труд», «Художественное творчество»: пальчиковые гимнастики, физминутки, ежедневная утренняя гимнастика, физические упражнения, логоритмика, подвижные игры, комплексные разминки, спортивные упражнения и игры, театрализация. Все виды трудовой деятельности. Конструктивная деятельность. Все виды продуктивной деятельности (рисование, лепка, аппликация). Музыкально-ритмические движения

	Развитие ВПФ
	Формирование неречевых навыков и функций
	-//-
	Игры и игровые упражнения, направленные на развитие: зрительного и слухового внимания, зрительного восприятия, мыслительных операций, воображения, внимания, памяти – через все образовательные области



В задачу воспитателя входит также создание доброжелательной обстановки в детском коллективе, укрепление веры в собственные возможности, снятие отрицательных переживаний, связанных с речевой неполноценностью, формирование интереса к занятиям. Реализация указанных задач возможна на основе хороших знаний возрастных и индивидуальных психофизиологических особенностей детей.
Воспитатель должен уметь анализировать различные негативные проявления поведения ребенка, вовремя замечать признаки агрессивности, конфликтности или повышенной утомляемости, истощаемости, пассивности и вялости, в связи с этим предъявлять различные требования, осуществляя личностно-ориентированный подход к речи и поведению ребенка. Правильно организованное психолого-педагогическое воздействие воспитателя в значительном большинстве случаев предупреждает появление стойких нежелательных отклонений в поведении, формирует в группе коллективные, социально приемлемые отношения.

Схема «Система взаимодействия логопеда и воспитателя по созданию условий для коррекции и компенсации речевой патологии»
 (
Совершенствование артикуляционной, мелкой и общей моторики
)
 (
Воспитатели  
) (
Логопед 
)
 (
Проведение консул
ь
таций, круглых ст
о
лов, деловых игр. Р
а
бота по тетрадям взаимосвязи
)
 (
Закрепление скорректированных логопедом звуков в регламентированных и нерегламентированных видах деятельности по тетрадям взаимодействия
)

 (
Целенаправленная активизация и обогащение сл
о
варя детей: актуализация лексики, расширение с
е
мантико-синтаксических конструкций
)

 (
Упражнение в правильном употреблении грамм
а
тических категорий
)
 (
Развитие внимания, памяти, восприятия различной модальности, логического и других форм мышл
е
ния в играх и упражнениях
)

 (
Развитие и совершенствование связной речи
)	
 (
Закрепление первоначальных навыков чтения и письма
)
 (
Развитие графических навыков
)
Совместная работа учителя-логопеда, музыкального руководителя и инструктора по физическому воспитанию в группе для детей с ОНР

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач обеспечивается благодаря комплексному подходу и тесной взаимосвязи работы специалистов педагогического и медицинского профилей. Реализация принципа комплексности способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей и предусматривает совместную работу логопеда, психолога, музыкального руководителя, руководителя физического воспитания, инструктора ЛФК, воспитателей.
В логопедической группе коррекционное направление работы является ведущим, а общеобразовательное – подчиненным. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные логопедом. Все специалисты под руководством логопеда занимаются коррекционной работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов. Воспитатель, музыкальный руководитель, руководитель физического воспитания осуществляют общеобразовательные мероприятия, предусмотренные программой массового детского сада, занимаются умственным, нравственным, эстетическим, физическим, патриотическим воспитание, обеспечивая тем самым гармоничное всестороннее развитие детей.
Целостность процесса развития ребенка и взаимосвязь всех звеньев педагогического процесса можно увидеть из проводимой ниже таблицы.
Структура блоков педагогического процесса
	№
	Блоки педагогического процесса
	Сфера образовательной деятельности

	1.
	Специально организованное обучение на занятиях
	- Музыкальная деятельность;
- Физическое развитие;
- Конструктивная деятельность;
- Развитие элементарных математических представлений;
- Изобразительная деятельность;
- Развитие психических процессов.

	2.
	Совместная деятельность воспитателя с детьми
	- Развитие экологической культуры;
- Развитие естественнонаучных представлений;
- Формирование представлений о развитии человека в истории и культуре;
- Театральная деятельность

	3.
	Самостоятельная деятельность детей
	- Игровая деятельность

	4.
	Взаимодействие родителей с детьми
	Общение с семьей, выполнение рекомендаций педагогов ДОУ


Указанные сферы образовательно-воспитательной деятельности охватывают все стороны взаимодействия воспитателей, специалистов ДОУ, родителей с ребенком, что способствует обеспечению единства действий в целях, содержании и средствах воспитания и обучения.
Основная цель – обеспечение коррекции имеющихся недостатков речевого развития и формировании основ самостоятельной, развитой в эмоциональной, интеллектуальной и нравственно-правовой сферах личности позволяет сформулировать задачи, решение которых составляет содержание педагогической деятельности всех субъектов образовательно-воспитательной системы. К этим задачам можно отнести:
1. Комплексное планирование педагогами образовательно-воспитательной и коррекционно-развивающей деятельности на весь период пребывания ребенка в ОНР в ДОУ;
2. Методическое обеспечение реализации образовательно-воспитательной программы в виде учебно-тематических планов;
3. Психолого-педагогический мониторинг успешности продвижения всей образовательно-воспитательной системы в ДОУ и каждого ребенка в общем и речевом развитии.

Модель взаимодействия субъектов 
коррекционно-образовательного процесса

 (
Воспитатели 
) (
Логопед 
) (
Семья 
)
 (
Психолог 
) (
Музыкальный руководитель 
) (
Инструктор по физ.воспитанию
) (
Ребенок 
)













 (
Работа воспитателя:
- расширение и активизация речевого запаса детей на о
с
нове углубления представл
е
ний об окружающем;
- автоматизация в свободной речи детей навыков правил
ь
ного произношения звуков, 
звуко-слоговой
 структуры, грамматического оформл
е
ния речи;
- развитие восприятия, 
мн
е
стических
 процессов, мот
и
вации, доступных форм сл
о
весно-логического мышл
е
ния;
- развитие познавательных интересов детей.
) (
Физическое развитие:
- развитие двигательных умений и навыков;
- автоматизация поставле
н
ных логопедом звуков;
- закрепление лексико-грамматических средств языка путем специально п
о
добранных игр и упражн
е
ний, разработанных с учетом изучаемой лексической т
е
мы;
- развитие ориентировки в пространстве и координации движений;
- укрепление здоровья;
- развитие речевого дыхания
) (
Музыкальное развитие:
- развитие слухового воспр
и
ятия, музыкального слуха, фонематического воспр
и
ятия;
- развитие основных комп
о
нентов звуковой культуры речи: интонации, ритмико-мелодической стороны;
- формирование правильного речевого и певческого дых
а
ния, изменение силы и выс
о
ты голоса в зависимости от контекста;
- обогащение музыкальных впечатлений детей при зн
а
комстве с разнообразными музыкальными произвед
е
ниями;
- обогащение словаря д
о
школьников с ОНР по разр
а
ботанным учителем-логопедом лексическим т
е
мам;
- развитие навыков в области слушания музыки, пения, музыкально-ритмического движения, игры на детских музыкальных инструментах;
- развитие подвижности а
р
тикуляционного аппарата;
- автоматизация и диффере
н
циация звуков
) (
Направления работы по осуществлению комплексного по
д
хода в коррекции ОНР у дошкольников
)





















	Каждый из специалистов ДОУ, решая свои задачи, определенные образовательной программой и положениями в ДОУ, должен принять участие в формировании и закреплении правильных речевых навыков у детей, развитии сенсомоторной сферы, высших психических процессов и укреплении здоровья.





Механизм взаимодействия в разработке и реализации коррекционных мероприятий воспитателей, специалистов образовательного учреждения и других организаций

Внутренний механизм взаимодействия:
В группах для детей с ОНР при планировании системы коррекционной работы совместная деятельность специалистов строится на основе общедидактических и специфических принципах. Одним из основных принципов является принцип природосообразности, который учитывает общность развития нормально развивающихся детей и детей с ОНР и основывается на онтогенетическом принципе, учитывая  закономерности развития детской речи в норме. Кроме того, в основе лежат также принципы систематичности и взаимосвязи учебного материала, его конкретности и доступности, постепенности, концентрического наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп по всем направлениям работы, что позволяет ребенку опираться на уже имеющиеся у него знания и умения, и в конечном итоге обеспечивает поступательное развитие.
Содержание занятий, организация и методические приемы определяются целями коррекционного обучения с учетом конкретных представлений и речевого опыта, накопленного детьми в процессе работы логопеда по разделам программы.
Все специалисты работают под руководством логопеда, который является организатором и координатором всей коррекционно-развивающей работы, составляет совместно с коллегами блочный интегрированный календарно-тематический план.
Воспитатель сосредотачивает свое внимание на закрепление достигнутых на логопедических занятиях результатов, наблюдает за состоянием речевой деятельности детей на каждом этапе коррекционного процесса, следит за речевой активностью, за правильным произношением с использованием поставленных звуков, отработанных грамматических форм, интегрируя логопедические цели, содержание, технологии в повседневную жизнь детей (в игровую, трудовую, познавательную), в содержание других занятий (математику, художественное творчество, изобразительную деятельность, развитие речи, ознакомление с окружающим миром через наблюдения за явлениями природы и экспериментальную деятельность), а также в режимные моменты.
Музыкальный руководитель использует в своей работе музыкотерапевтические произведения, подвижные игры, системы движений, выполняемых по речевой инструкции и с музыкальным сопровождением для развития слухо-двигательных связей, работоспособности, внимания, памяти и мышления.
Инструктор по физическому воспитанию решает задачи общего физического развития, укрепления здоровья, развития двигательных умений и навыков, что способствует формированию психомоторных функций. Особое внимание обращается на возможность автоматизации поставленных учителем-логопедом звуков, закрепления лексико-грамматических средств языка путем специально подобранных подвижных игр и упражнений, разработанных с учетом изучаемой лексической темы. В специальной коррекционной работе в процессе физического воспитания решаются задачи словесной регуляции действий и функций активного внимания путем выполнения заданий, движений по образцу, наглядному показу, словесной инструкции, развитие пространственно-временной организации движения.
Определены формы взаимодействия специалистов, наиболее приоритетными выступили: педсоветы, консультации, тренинги, семинары-практикумы, деловые игры, круглые столы, анкетирование, просмотр и анализ открытых занятий и др.
Образовательное учреждение взаимодействует по вопросам коррекционной работы с внешними организациями, специализирующимися в области коррекционной педагогики, медицины.
Еще один механизм реализации коррекционной работы – социальное партнерство, которое предполагает профессиональное взаимодействие образовательного учреждения с внешними ресурсами (организациями различных ведомств, общественными организациями). Социальное партнерство включает сотрудничество ДОУ со следующими организациями:
- МОУ СОШ № 3, 4, Гимназия № 1 р.п.Линево;
- Детская библиотека р.п.Линево;
- Школа Искусств р.п.Линево;
- Детская художественная школа р.п.Линево;
- НИПК и ПРО;
- ДЮСШ (детско-юношеская спортивная школа р.п.Линево);
- Дом культуры.



















III БЛОК«Информационно-просветительская работа»

Задачи:
1. Информирование родителей (законных представителей) по медицинским, социальным, правовым и другим вопросам, касающимся воспитания и обучения детей с ОНР в условиях логопедической группы. Для реализации этой задачи организуется работа семинаров, родительских собраний, тренингов, информационных стендов и др. Информационные мероприятия по данному разделу проводятся в течение учебного года. Ответственные за организацию и проведение: старший воспитатель ДОУ и учитель-логопед логопедической группы ДОУ.
2. Психолого-педагогическое просвещение педагогических работников по вопросам развития, обучения и воспитания детей с ОНР. Посещение и организация воспитателями логопедической группы и учителем-логопедом семинаров, методических объединений, родительских собраний, консультаций. Кроме этого, учитель-логопед регулярно посещает районные методические объединения и семинары для логопедов, консультируется с логопедами, работающими на кафедре «Коррекционной педагогики и психологии» в НИПК и ПРО, изучает новую методическую литературу в области логопедии, изучает научно-методические журналы «Логопед», «Дефектология». Изучение новых методик и практического опыта педагогов помогает повышать уровень своей компетенции.

IV БЛОК «Консультативная работа»
Дошкольное образовательное учреждение – открытая социально-педагогическая система, в которой одинаково важным представляется влияние на ребенка и педагогов и родителей. Повышение педагогической культуры родителей – важная задача коллектива ДОУ, основа раскрытия творческого потенциала и совершенствования семейного воспитания.
Логопедическая работа с дошкольниками как органичная часть этой системы предполагает активное включение родителей в коррекционный процесс и закрепление в условиях семьи новых речевых навыков.

Основные формы взаимодействияс семьей:
1. Знакомство с семьей: - анкетирование семей,
- встречи-знакомства,
- беседы.
2. Информирование родителей о ходе образовательного процесса:
- телефон доверия;
- копилка советов;
- индивидуальные и групповые консультации;
- тематические семинары;
- выставки для родителей;
- посещения родителями занятий логопеда, воспитателей;
- просмотры видеозаписи занятий;
- родительские собрания;
- создание памяток, буклетов, выпуск речевой газеты;
- приглашение родителей на детские концерты и праздники;
- оформление информационных стендов.
3. Образование родителей:
- «Семейная гостиная»;
- «Школа для родителей» (лекции, семинары, проведение мастер-классов, тренингов, создание библиотеки);
- деловые игры;
- встречи за круглым столом;
- вечера вопросов и ответов;
- родительские конференции.
4. Совместная деятельность: привлечение родителей к организации вечеров поэзии, конкурсов, маршрутов выходного дня (в театр, музей, библиотеку и т.д.), семейных праздников, экскурсий, к участию в детской исследовательской и проектной деятельности.

Основные формы взаимодействия с педагогами ДОУ
1. Индивидуальные, групповые, тематические консультации по вопросам обучения и воспитания детей с ОНР в условиях логопедической группы ДОУ.
2. Совместное обследование детей, заполнение речевой и педагогической характеристики.
3. Разработка и внедрение совместных календарно-тематических планов коррекционно-развивающей работы с детьми с ОНР.

Требования к условиям реализации программы:
Психолого-педагогическое обеспечение:
1. Обеспечение дифференцированных условий (оптимальный режим образовательной нагрузки).
2. Обеспечение психолого - педагогической условий (коррекционная направленность образовательного процесса; учёт индивидуальных особенностей ребёнка на адекватной возрасте форме работы с детьми - игровой деятельности, соблюдение комфортного психоэмоционального режима; использование современных педагогических технологий, в том числе информационных, компьютерных для оптимизации образовательного процесса, повышения его эффективности.
3. Обеспечение специализированных условий (выдвижение комплекса специальных задач обучения, ориентированных на воспитанников с ОНР; введение в содержание обучения специальных разделов, направленных на решение задач развития ребёнка, отсутствующих в содержании образования нормально развивающегося сверстника; использование специальных методов, приёмов, средств обучения, специализированных образовательных и коррекционных программ, ориентированных на особые образовательные потребности детей; дифференцированное и индивидуализированное обучение с учётом специфики нарушения развития ребёнка; комплексное воздействие на обучающегося, осуществляемое на индивидуальных и групповых коррекционных занятиях).
4. Обеспечение здоровьесберегающих условий (оздоровительный и охранительный режим, укрепление физического и психического здоровья, профилактика физических, умственных и психологических перегрузок воспитанников, соблюдение санитарно - гигиенических правил и норм).
5. Обеспечение участия всех детей с ОНР, независимо от степени выраженности нарушений их развития вместе с нормально развивающимися детьми в проведении воспитательных, культурно-развлекательных, спортивно-оздоровительных и иных досуговых мероприятий.

Кадровое обеспечение
Важным моментом реализации программы коррекционной работы является кадровое обеспечение.

Коррекционная работа должна осуществляться специалистами соответствующей квалификации, имеющими специализированное образование, и педагогами, прошедшими обязательную курсовую или другие виды профессиональной подготовки.
С целью обеспечения освоения детьми с ОНР основной образовательной программы дошкольного образования, коррекции недостатков их физического и (или) психического развития в штатное расписание ДОУ введены:
· 1 ставка учителя-логопеда,
· 1 ст. музыкального руководителя,
· 1 ст. инструктора по физическому воспитанию,
· 2 ст. воспитателя,
· 1 ст. младшего воспитателя.
 Специфика организации воспитательно- образовательной и коррекционной работы с детьми с ОНР, обусловливает необходимость специальной подготовки педагогического коллектива дошкольного образовательного учреждения, обеспечивающего интегрированное образование. Педагогические работники образовательного учреждения должны знать основы коррекционной педагогики и специальной    психологии,    иметь    четкое    представление    об    особенностях психофизического развития детей с ОНР, методиках и технологиях организации образовательного и реабилитационного процесса для таких детей.

Возможные риски в ходе реализации программы:
- Отсутствие педагогических кадров (воспитателей, логопеда, музыкального руководителя и инструктора по физическому воспитанию).
- Неготовность специалистов к работе в рамках программы коррекционной работы.
- Разрыв между представлениями родителей о целях и задачах коррекционно-развивающей работы в отношении их детей и целями и задачами развития ДОУ.
- Отсутствие контакта с родителями (неготовность родителей выполнять рекомендации специалистов).
- Несоблюдение нормативов наполняемости логопедической группы.
- Частые пропуски ребенка (как по уважительной причине, так без уважительной причины).

Ожидаемые конечные результаты реализации программы:
1. Педагогические - положительная динамика результатов коррекционно-развивающей работы с детьми, выпуск в общеобразовательную школу с хорошей речью.
При успешном освоении программы достигается определенный уровень развития интегративных качеств ребенка:
- физически развитый, овладевший основными культурно-гигиеническими навыками.
- любознательный, активный.
- эмоционально отзывчивый.
- овладевший средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и сверстниками.
- способный управлять своим поведением и планировать свои действия на основе первичных ценностный представлений, соблюдающий элементарные общепринятые нормы и правила поведения.
- способный решать интеллектуальные и личностные задачи (проблемы), адекватные возрасту.
- имеющий первичные представления о себе, семье, обществе, государстве, мире и природе.
- овладевший универсальными предпосылками учебной деятельности.
- овладевший необходимыми умениями и навыками.

2. Методические - оснащение логопедического кабинета дидактическим и учебным материалом, обеспечивающим возможность проведения эффективной логопедической работы.

Ожидаемые конечные результаты
Таким образом, коррекционно-развивающая работа с детьми с ОНР строится на основе теории интеграции образования, личностно-ориентированного подхода, на принципах соблюдения интересов ребенка, системности, непрерывности, рекомендательного характера оказания помощи. Правильно организованная предметно-развивающая среда способствует личностному, интеллектуальному и речевому развитию ребенка с ОНР. тесное взаимодействие педагогов и родителей на основе продуманной и налаженной сети интегрированных связей, комплексной диагностики помогает осуществить оптимальный выбор методов, адекватных возрасту и структуре дефекта детей с ОНР, чем достигается эффективность и стабильность результатов. Своевременность принятых мер, сотрудничество специалистов обеспечивают речевое развитие ребенка с ОНР со II и III уровнем речевого развития.
1. Педагогические – в отношении участников коррекционного процесса:
· Педагогов:
- повышение психолого-педагогической грамотности;
- разрешение трудностей во взаимоотношениях с другими участниками образовательного процесса;
- содействие в личностном росте.
· Детей (развитие интегративных качеств ребенка):
- социально адаптированные, с хорошими навыками самообслуживания;
- с развивающимися и элементарными познавательными интересами, потребностью и умением общаться;
- с устраненными или сведенными к минимуму отклонениями в сенсорной, моторной и интеллектуальной сферах и речевом развитии;
- с обобщенными представлениями об окружающем мире, способствующими к дальнейшему развитию и совершенствованию психических процессов;
- освоившие все виды деятельности, предусмотренные программой обучения и воспитания детей с нарушением речи;
- психически подготовленные к обучению в массовой школе;
- с достаточным уровнем физического развития.
· Родителей:
- психологическая поддержка, оказание консультативной помощи в решении жизненных трудностей, оказывающих влияние на сферу образовательной деятельности ребенка;
- получение необходимой информации о возрастных особенностях ребенка и о способах и средствах психологического развития ребенка.
2. Методические – оснащение логопедического кабинета дидактическим и учебным материалом, обеспечивающим возможность проведения эффективной логопедической работы.
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